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1 INTRODUCAO

Sdo inimeros os momentos em que utilizamos a Matemdtica diaria-

mente. Em seu meio familiar, antes mesmo de iniciar sua vida escolar, as

criangas s3o expostas a situagSes em que nogSes matematicas sdo cons-
truidas. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
—RCNEI (BRASIL, 1998, p. 207),

[...] fazer matemética é expor ideias proprias, escutar as dos outros,
formular e comunicar procedimentos de resolugio de problemas, con-
frontar, argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar
resultados de experiéncias n#o realizadas, aceitar erros, buscar dados
que faltam para resolver problemas, entre outras coisas.

O raciocinio 16gico-matematico, entendido como um conhecimento que

* ndo € ensinado, mas construido de forma processual e a partir das relagdes

estabelecidas pela propria crianga € o foco do presente trabalho, assim como,
a exemplificagiio de algumas situagSes que poderfio inspirar o professor a

: propor experiéncias significativas e contextualizadas para as criangas nessa
. primeira etapa da Educacfo Basica.

2 0 CONHECIMENTO LOGICO-MATEMATICO

Sepundo Piaget, o conhecimento € construido pelo sujeito por meio das
interagdes com os diferentes objetos e nas diferentes situagdes. Ele dividiu
o conhecimento em: “[...] conhecimento fisico, conhecimento social e o co-

- nhecimento 16gico-matematico”. (KAMII, 1991, p. 14).

O conhecimento fisico é o conhecimento construido a partir da ob-
servagiio de caracteristicas externas aos objetos. O conhecimento social &
adquirido de forma arbitréria, por meio de convengdes sociais, sendo neces-
sirio, impreterivelmente, um par mais experiente.
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O conhecimento légico-matematico

[...] apoia-se sobre as coordenagGes das agdes do sujeito, podendo
estas coordenagdes, € 0 proprio processo reflexionante, permanecerem
inconscientes, ou dar lugar a tomadas de consciéncia e conceituagBes
variadas. (PLAGET, 1977, p. 274). ‘

Para Piaget, os conhecimentos ndo s3o construidos de forma segregada,
ou seja, ndo se utiliza em um determinado momento o conhecimento fisico,
em outro momento o conhecimento social ¢ posteriormente 0 conhecimento
16gico-matemético. Em suas relagdes estabelecidas diariamente, a crianga se
reporta, a0 mesmo tempo, aos diferentes tipos de conhecimento. Para que
ela, por exemplo, perceba as propriedades fisicas de um determinado objeto,
ela necessita utilizar o conhecimento légico-matemético estabelecendo re-
lagBes entre as informacBes que ja cophece. - ‘

O conhecimento 16gico-matematico ¢ utilizado nos mais variados do-
minios durante toda nossa vida, desde os problemas mais simples até os mais
complexos. “Mas é importante lembrar que estimular o raciocinio 16gico-
-matematico & muito mais que ensinar matematica — & estimular o desenvol-
vimento mental, é fazer pensar”. (REIS, 2006, p. 09).

O conhecimento 16gico-matemdtico, portanto, se origina das virias re-
lagdes estabelecidas pela prépria crianga com diferentes objetos e situagdes,
podendo, dessa forma, organizar o mundo a partir da sua perspectiva.

3 O CONHECIMENTO LOGICO-MATEMATICO
EA EDUCACAO INFANTIL !

E notério que as criangas desde muito pequenas, antes de mesmo de
chegarem A escola, sdo expostas, através de seu convivio familiar ou com
seus coetineos, a situagOes em sua vida cotidiana que lhes permitem se apro-
priar de algumas nogdes mateméticas. Como, por exemplo, ao contar como
foi seu dia, ao recontar uma histéria preferida, ao fazer colegdes com algo
de sua preferéncia, ao organizar seus proprios brinquedos, ao responder qual
sua idade, etc.

Scriptori (2005, p. 139) propde que as priticas na Educag3o Infantil
ajudem a expandir “[...] o pensamento 16gico mateméatico das criangas.”.
Essa autora defende, também, que a Matematica seja vista “[...] como uma

atividade de pensamiénto, de raciocinio, que se caracteriza peld aguisigdo das'

estruturas 16gicas elementares [...]".

® “k
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Na mesma diregio, Lorenzato (2006, p. 25-26 e 90-131) defende que,
na Educagio Infantil, a proposigio de atividades que objetivem o desenvol-
vimento dos esquemas mentais bisicos para a aprendizagem matematica:
correspondéncia, comparag3o, classificagdo, seriagio, ordenagio, inclusdo e
conservagio. O Quadro 1 apresenta a descri¢io de cada um desses esquemas
e sugestio de atividade e respectivo-material.

Quadro 1~ Esquemas mentais bisicos

Fonte: Criado por Paulo Meireles Barguil a partir de Lorenzato (2006, p. 25-26 e 50-131),



204

Esses esquemas mentais ndo 530 contetido de um curriculo de
Matematica da Educaggo Infantil, mas representam a necessidade de pmpqr
situages variadas as criangas mais novas, pcrmitir'xc?o—lhes desenvolverem o
seu raciocinio, o seu conhecimento l6gico-matematico.

Ao chegarem & escola, as criangas vivenciam'suuagﬁes em que esses
conhecimentos podem ser sistematizados, ressignificados e ampliados, a
partir de experiéncias prazerosas, significativas e que as desafiem a pensar.
Dessa forma,

[...] € necessario que se dé para 4 cTianga uma gama de atividgdes, ° m?is
diversificadas possiveis, para que ela possa: ampliar suas experiéneias
concretas de vida, aumentar seu vocabuldrio, perceber as relagBes entre
os objetos e posiciona-los no espago. (LIMA, 1987, p. T1).

E imprescindivel que o trabalho matemdtico com criangas na Educa_c;ﬁo
Infantil propicie a construgdo das estruturas do_ })fznsamento 16gico-
matemitico, de modo que as experiéncias as pqssxbxhtem, dentre outras
habilidades, classificar ¢ seriar.

A classificagio e a seriagio t€m papel fundamental nfi‘construgﬁ_o de
conhecimento em qualquer 4rea, nio s6 em maggmaglc?.. Quando o
sujeito constrdi conhecimento sobre conteGdos matemzftlc:)s, como
sobre tantos outros, as operagdes de classificagdo e semiagdo neces-
sariamente sdo exercidas ¢ s¢ desenvolvem, sem que haja unm ﬂyfort;o
diditico cspecial para isso. (BRASIL, 1998, p. 210). -

Diante do exposto, faz-se nccesé:’u’io propor cx}?criéncias em que as
criangas se sintam desafiadas a’pensar, €xpor.e reﬂehr.so!a;e suas agles ¢
sobre diferentes ‘situagdes. proporcionando a-troca de 1dcl_as,'_fomentando,
assim, o desenvolvimento dq suas estruturas logicas. Concomitantemente,

[...] o professor fard com que a crianga construa seu conhecimer.lto,
avance em suas hipdteses ¢ seja capaz de comunicar-sc matcmancf—
mente, desenvolvendo assim o raciocinio 16gico que serd us’ado ndo
apenas nas ciéncias exatas, mas em todas as 4reas do conhecimento €
da vida. (REIS, 2006, p. 11)

CAMINHOS DA EDUCAGAO

QUESTOES, DEBATES E EXPERIENCIAS 205

Portanto,

{---] na Educagfo Infantil, o raciocinio l6gico-matematico deve ser tra-
balho por meio de manipulagBes através de jogos e brincadeiras, vol-
tadas para nogGes espaciais, topologicas, geométricas, numéricas, de
medidas, nogdes de estatistica, entré outros, proporcionando a crianga
um ambiente criativo e enriquecedor para o desenvolvimento de suas
‘habilidades. (MACCARINI, 2009, p. 08)

Segundo as Diretrizes Curricularcs Nacionais para Educagio Infantil -
DCNEI (BRASIL, 2010), as préticas pedagbgicas possuem copio €ixos nor-
teadores as interages e a brincadeira, ou seja, toda'e qualquer experiéncia
proposta s criangas devem' perpassar por esses pilares, a fim de que elas
“[...] recriem, em contextos significativos relagdes quantitativas, medidas,
formas e orientages espago temporais.”. (BRASIL, 2010, p. 25).

A escola desempenba um papel imprescindivel ao fazer com que as
criangas vivenciem diferentes experiéncias de forma desafiadora e contex-
tualizada, proporcionando, assim, a construgio de estruturas do pensamento
l6gico-matemadtico, que serfio utilizadas em todas as ireas de sua vida.

¥ indispensavel proporcionar momentos de escuta das criangas sobre
seus conhecimentos, questioni-las sobre o que pensam, fazem e sentem.
Somente a partir de tais ocasides, ¢ que o professor, tendo em vista a
pluralidade das criangas e de suas histérias de vida, ter um ponto de partida
adequado para a sua pratica. ,

E necessario, ainda, considerar as diferengas contextuais, assim como

nossas proprias disponibilidades, tal como declaram Duhalde e Cuberes
(1998, p. 28):

Tanto para ensinar quanto para aprender, hi de se conhecer o ponto
de partida. O fato € que a diversidade que caracteriza nossa sociedade
determina que tais pontos de partida sejam multiplos ~ ¢ distintos —
por razbes que, na maioria das vazes, sfo alheias aos atores sociais
que as padecem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No entendimento de Reis (2006), por volta dos 4 anos de idade, t.em
inicio s primeiras nogBes bésicas de 16gica, por isso € extremamente im-
portante um trabalbo de qualidade, por parte dos professores, a fim de que
essas estruturas possam proporcionar condigdes para a construgio de conhe-
cimentos matematicos.

Lembramos, dessa forma, que ¢ responsabilidade da professora de
Educaggo Infantil

Propiciar situagBes de cuidados, brincadeiras ¢ aprendizagens orien-
tadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvi-
mento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar
com os outros em uma atitude bésica de aceitacfo, res?exto e con-
fianga, € o acesso, pelas criangas, a0s conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23).

Nessa perspectiva, o trabalho com o raciocinio 16gico—m;{tex‘nético
coopera para o. desenvolvimento integral da criari¢a, que € 0 Objetivo da
Educagiio Infantil, conforme o art. 26 da LDBEN/ 1996 (BRASIL, 1996).
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